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“Herkes icin Egitim!” mottosu ile ortaya ¢ikan kapsayici editim son yillarda egitim
bilimleri alaninda popdilerlik kazanmistir. Kapsayicl egitim, tim cesitlilikleriyle
birlikte her ¢ocugun nitelikli egitim imkanlarindan faydalanmasi hakkini ifade
etmektedir. Bu baglamda kapsayici editim denilince ilk akla gelmesi gereken sey
batinlestirme, icerme terimleri olmalidir. Toplumun belki de en fazla korunmaya
ve gozetilmeye ihtiya¢ duyan grubu olan ¢ocuklarimiz hak ettikleri yasam standart-
larina ulasabilmis degildir. Bu baglamda hem dinyada hem de Tirkiyede bu
anlamda yapilan sistemli ¢cabalar kapsayici egitimin dogusuna zemin hazirlamistir.
Nitekim her cocugun parmak izi kadar farkl oldugunu disunirsek her cocugu
kapsayacak bir sisteme ihtiya¢ duydugumuz sonucuna ulasabiliriz

E¥E

Zubeyde tn. Mah. SoQui Sokak fo: 7

||| I 2 L
786256 ¥ 594074 I: 0_312 4_33 0893 Iphx! . F—._{]31Z 533_0? 92
www.egitenkitap.com e egitenkitapfdgmail.com

40}

ESEE A0SY3 ejeIsni - TISHNA NYHYAY wapiq
13)403ip3




RURAMDAN UYGULAMAYA
RAPSAYICI EGITIM

Editorler:
Dr. Ogr. Uyesi Didem KAYAHAN YUKSEL
Doc¢. Dr. Mustafa ERSOY

Yazarlar:
Prof. Dr. Soner DOGAN
Doc¢. Dr. Aysel ARSLAN
Doc. Dr. Hiiseyin Fatih RUCUKIBIS
Doc¢. Dr. Kiibra POLAT
Doc. Dr. Mustafa ERSOY
Doc. Dr. Oguzhan NACAROGLU
Dr. Ogr Uyesi Didem KAYAHAN YUKSEL
Dr. Ogr. Uyesi Fatima Firdevs ADAM
Dr. Ogr. Uyesi Emine SECIiL KARAMUKLU
Dr. Ogr. Uyesi Fadime iISCEN KARASU
Dr. Ogr. Uyesi Engin ZABUN
Dr. Ogr. Uyesi Giilcin OFLAZ
Dr. Ogr. Uyesi Ugur BASBOGAOGLU
Dr. Ogr. Uyesi Yusuf 0ZGUL
Dr. Merve SEPITCI SARIBAS
Dr. Sevgi BEKTAS BEDIR
Dr. Yasemin BOYACI ALTINAY
Bilim Uzmani Binnur BAKA
Emine TUNCER GUNAY

Ankara, 2023



KURAMDAN UYGULAMAYA KAPSAYICI EGITIM

' Editorler:
Dr. Ogr. Uyesi Didem KAYAHAN YUKRSEL
Doc. Dr. Mustafa ERSOY

ISBN
978-625-6594-07-4

© Copyright 2023, Egiten Ritap Yaymcilik Org. Tic. Ltd. Sti.

Bu Ritabim basim, yayin, satis haklari Egiten Kitap Yaym Organizasyon Ltd. Sti.ne
aittir. Anilan kurulusun izni alimmadan Ritabin timi ya da boliimleri fotokopi yoluyla,
meRanik, elektronik, manyetik ya da baska yontemlerle ¢cogaltilamaz, basilamaz,
dagitilamaz.

Bolumlerin iceriginden ve gorsellerinden bélum yazarlari sorumludur.

Genel Yayin Koordinatorii, Ozgiir DOGAN
Genel Yaym Yonetmeni, Aydm TEKIN
Grafik Tasarim, Egiten Kitap Grafik birimi
Baski, Egiten Matbaacilik
Ankara, 2023
Yayinevi Sertifika No, 47083
Matbaa Sertifika No, 47083

Egiten Kitap
Ziibeyde Hn. Mah. Siizgiin Sokak No: 7 iskitler- Altmdag - Ankara
T: 0312 433 08 93 (pbx) - F: 0312 433 07 92
www.egitenRitap.com - egitenkitap@gmail.com



ICINDEKILER
ONSOz . . . ettt naes iii
iICINDEKILER . . . cerreersee sttt sasnaeaes v
1.BOLUM 1

KAPSAYICI EGITIMIN KURAMSAL CERCEVESI

Bilim Uzmani Binnur BAKA - Dr. Ogr Uyesi Didem KAYAHAN YUKSEL
2.BOLUM 19
KAPSAYICI EGITIM ACISINDAN DEZAVANTAJLI GRUPLAR

Dr. Ogr. Uyesi Emine SECIL KARAMUKLU

3.BOLUM 37
KAPSAYICI EGITIM ACISINDAN YETERSIZLIGi OLAN GRUPLAR

Dr. Ogr. Uyesi Emine SECIL KARAMUKLU

4.BOLUM 59
HAYATBOYU KAPSAYICI EGITIM

Dr. Ogr Uyesi Ugur BASBOGAOGLU

5.BOLUM 83
KAPSAYICI EGITIM YONETIMI

Prof. Dr. Soner DOGAN - Emine TUNCER GUNAY

6.BOLUM 105
KAPSAYICI REHBERLIK HiZMETLERI

Dr. Ogr. Uyesi Fatima Firdevs ADAM

7.BOLUM 121
KAPSAYICI EGITIM iCIN GUNCEL DESTEKLEYiCi TEKNOLOJILER

Dog. Dr. Mustafa ERSOY

8.BOLUM 159
FARKLILASTIRILMIS OGRETIM STRATEJILERI

Doc. Dr. Aysel ARSLAN




9.BOLUM

Dr. Merve SEPITCi SARIBAS
10. BOLUM

Dr. Yasemin BOYACI ALTINAY
11.BOLUM

12.BOLUM

FEN EGITIMINDE KAPSAYICILIK

13.BOLUM

Dr. Ogr. Uyesi Engin ZABUN
14.BOLUM

Dr. Sevgi BEKTAS BEDIR
15.BOLUM

Dr. Ogr. Uyesi Yusuf OZGUL
16. BOLUM

191
OKUL ONCESI DONEMDE KAPSAYICI EGITIM

221
TURKCE EGITIMINDE KAPSAYICILIK

243
MATEMATIK EGITIMINDE KAPSAYICILIK
Doc. Dr. Kiibra POLAT - Dr. Ogr. Uyesi Giilcin OFLAZ

263
Dog. Dr. Oguzhan NACAROGLU

277
SOSYAL BILGILER EGITIMINDE KAPSAYICILIK

295
YABANCI DIL OGRETIMINDE KAPSAYICI EGITIM

311
MUZiK EGITIMINDE KAPSAYICILIK

331
BEDEN EGITiMi VE SPORDA KAPSAYICI EGITIM
Doc. Dr. Hiiseyin Fatih KUCUKIBIS

353

17.BOLUM

KAPSAYICI OGRETMEN EGITiMiINDE PERFORMANS GERIBILDIRIMi
Dr. Ogr. Uyesi Fadime iSCEN KARASU

Vi



8. BOLUM

FARKLILASTIRILMIS OGRETIM
STRATEJILERI

Dog. Dr. Aysel ARSLAN
Kapsayici Egitim
Kapsayici Egitime iliskin Gelistirilen Yaklagimlar
Kapsayici Egitimde Kullanilan Yontem ve Stratejiler
Kapsayici Egitimde Ogretim Uygulamalari
Kapsayici Egitimde Ogretim Stratejileri

159



FARKLILASTIRILMIS OGRETIM STRATEJILERI

1945 yilinda Uluslararasi insan Haklari Beyannamesi kabul edilmistir.
Bu beyannameye gore diinyada yasayan tim insanlarin irk, din, dil vb.
hicbir farklihginin egitime katilma hakkina engel olmadigi ilan edilmistir.
Ancak daha sonraki uygulamalara bakildiginda bu beyannameye ¢ok da
riayet edilmedigi ve aksi yonde uygulamalarin devam ettigi gorilmek-
tedir. Olumsuz uygulamalarin genel olarak farkli nedenlerle dezavantajli
olarak kabul edilen ve 6zel egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik oldugu
belirtiimektedir. Birlesmis Milletler (BM) dezavantajli gruplara yonelik ola-
rak tasarlanan ozel egitimin desteklenmesine ve gelistirilmesine yonelik
olarak gectigimiz ylizyilda stirekli cagrida bulunmustur. ABD'de 6zel egi-
timle ilgili ciddi anlamda calismalar yapilmis ve 1975 yilinda ¢ocuklar igin
kisitlayici cevrenin en aza indirilmesini vurgulayan Cocuklar icin Egitim
Yasasi (EAHCA) cikartilmistir. ingiltere’de 1978 yilinda Warnock Raporu,
1981'de 6zel egitimle ilgili olan Egitim Kanunu yayinlanmistir (Norwich,
2019). Ozel egitimin cercevesi ayrintil olarak belirtilmis ve daha énce ifade
edilmeyen farkli engellilik tiirleri de bu cerceveye dahil edilmistir. ispan-
ya'da 1981'de Engelli Bireylere Yonelik Onleme, Egitim ve Rehabilitasyon
icin Aksiyon ve Stratejiler Konferansi yapilmis ve bu konferansin sonunda
Sundberg Deklarasyonu yayinlanmistir. Diinyada 6zel egitime yonelik ola-
rak gittikge artan farkindalik ve 6nem sonucunda engelli bireylerin normal
ogrencilerle birlikte egitim almasina iliskin calismalar artmistir. Ancak tam
olarak netice alindigini séylemek mimkiin degildir (UNESCO, 2009, 2012).
ABD’de 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin genel egitim icinde olmasina
iliskin vurgu yapilarak tek bir egitim sisteminin kurulmasinin gerekliligi sa-
vunularak Dizenli Egitim Girisimi hareketi baslatilmistir. 1990 yilinda bu
konuylailgili yasa ¢ikarilmis ve 1993 yilina gelindiginde hemen hemen bii-
tlin eyaletlerde bu yasa cercevesinde uygulamalar baslatiimistir (Hossain,
2012). Yeni Zelanda ve Avustralya’da bu konu tartisiimis egitim birlikteligi-
ne iliskin kararin ebeveynlere birakilmasi gerektigi yoniinde uygulamalar
yapilmistir (Jenkinson, 1997). BM Herkes icin Egitim Hareketini baslatmis
ve tim 6grencilere kaliteli egitim verilmesine iliskin calismalari baglatmis-
tir (Opertti, , & Zhang, 2014).

Tum diinyada 6zel egitimle ilgili olarak yasanan gelismeler sonucunda
Ulkelerin uyguladiklarn egitim politika ve programlarinda bir glincelleme
gerekliligi ortaya ¢citkmistir. Dlinyadaki bireylerin engellilik, yoksulluk, cin-
siyet, egitime erisim olanaksizlidi, irk, dil, din, go¢, temel becerilerin edi-
nimindeki yetersizlikler, ayrimcilik vb. bircok farkli etkenden dolay! icinde
yasadiklari topluma entegre olmakta sorun yasadigi ve dislandigi ifade
edilmektedir. Bunun sonucunda ise bireylerin egitim, sosyal ekonomik ve
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toplumsal alanlardan yararlanamadigi goriilmektedir (Moisa, 2012). Deza-
vantajli olarak ifade edilen bu bireyler yasadiklari topluma yonelik aidi-
yet duygularini kaybetmektedir (Ladanyi & Szelenyi, 2006). Dezavantajli
gruplarin farkli nedenlerle de olsa egitimden yararlanamamasi 6zel egi-
timin niteligini ve niceliginin tekrar ele alinmasini glindeme getirmistir.
Bu baglamda Kapsayici Egitim kavrami ortaya ¢ikmistir. Kapsayici egitim
aslinda daha genis ve farkl kitleleri icine alan toplum anlayisini ifade eden
Kapsayicilik kavraminin egitime uyarlanmasidir. Son yillarda kapsayici
egitimin daha fazla lizerinde durulmaya ve yogun bir sekilde arastirmalar
yapilmaya baslanmistir. Egitimde kapsayicilik; toplumdaki her kesimden,
statliden, kiiltiirden gelen ¢ocuk ve genclerin gegmis sosyal ve akademik
ogrenmeleri dikkate alinarak esdeger 6grenme olanaklarinin sunulmasini
icermektedir.

Kapsayici Egitim

Kapsayici egitim, bireyin sahip oldugu ozellikler ve baskalariyla ara-
sindaki farkliliklarin dikkate alinarak tim 6grencilerin gereksinimlerine
yonelik olarak destek ve egitim olanaklarindan yararlanmasini, birlikte
o0grenmesini ifade eden bir egitim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. BM
kapsayici egitimin odaklandigi temel noktalari li¢ ana baslikta belirtmistir.
Bu basliklar (Nes, Demo, & lanes, 2018):

e Sistemin Kapsayiciligi: Egitimle ilgili olusturulan sistemlerde okullarin ve
ogretmenlerin 6grencilerin bireysel, kilturel ve sosyal farkhlklarina saygi
duymalari. Ogrencilerin hem ihtiyaclarina hem de beklentilerine sistemin
yanit verebilmesi.

e Egitime Erisimin Kapsayiciligi: Kaliteli egitime herkesin esit sekilde erisim
olanaginin sunulmasi.

e Sosyal Kapsayicilik: Olusturulan sosyal politikalarin, sosyal paydaslarin ve
sosyal aktor olarak tanimlanan kisi ve kitlelerin birbirleriyle yakin bir koor-
dinasyonunun olmasi.

Kapsayicilik taniminin icinde 6tekini anlama ve tanima eylemi bulun-
maktadir. Oteki olarak ifade edilen ise farkli nedenlerle toplumlardaki de-
zavantajli konumda olan tim bireylerdir. Bu bireyler kapsayici egitimin
hedefledigi temel kitledir. Her bir bireyin 6grenme stilleri, gegmis dene-
yimleri, hazirbulunusluklari, yetenekleri, ilgi alanlari, bilissel, duyussal, psi-
ko-motor ve sosyo-kiiltiirel 6zellikleri birbirinden farklilik géstermektedir
(Bayram & Oztiirk, 2021). Bireylerin sahip olduklari bu farkhiliklar egitim or-
tamlarinda uygulanan sistemlerin yapisi, okullarin diizenlenisi, 6gretmen
ve diger paydaslarin egitime iliskin algi ve uygulamalari neticesinde baz
ogrenciler acisindan dezavantaj olusturmaktadir. Bu nedenle egitim or-
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tamlarina katilma ve faydalanma noktasinda engeller ortaya ¢ikmaktadir.
Bu engellerin ortadan kalmasina yonelik olarak tiim dinyada calismalar
hizla devam etmektedir (Forlin & Chambers, 2011; Rajeswari, 2017).

Kapsayici egitimin tanimlanmasinda herkesin kabul ettigi net bir kabul
alani olusturulamamakla birlikte devletlerin kendi ihtiyaclarina gore aras-
tirmalara destek verdigi goriilmektedir. Ayrica uluslararasi kuruluslarin ta-
nimlama ve uygulamalara yonelik calismalari devam etmektedir. UNESCO
(2005) kapsayici egitimi diinyadaki tim cocuklarin ihtiyaclar, ilgileri ve
ogrenme cesitliligine yonelik olarak toplumsal katilimin artiriimasi, egitim
ortamlarindaki dislanma siireci ve ayrimciligin azaltilmasi ile yanit verme
olarak tanimlamistir. UNESCO'nun taniminda kapsayici egitimin dislanma
ve ayrimciligin ortadan kaldirilarak sosyal ve toplumsal esitlik, deger, fark-
lliklara saygi seklinde ifade edilebilecek temel insani degerlerin tzerinde
ylkselen bir egitim anlayisinin vurgulandigi gériilmektedir. UNESCO'nun
(2009) baska bir raporunda kapsayici egitimin; toplumsal yapidaki cesitlili-
ge deger verilmesi, etnik kdken, cinsiyet, saglik durumu, akademik basari,
sosyal stati, ekonomik statii vb. nedenlerle hi¢ kimsenin egitim ortamin-
dan dislanmamasi ve tiim 6grencilerin sistem tarafindan onaylanarak ku-
caklanmasi oldugu belirtilmistir.

Kapsayici egitim denildiginde ge¢miste ilk akla gelen 6zel ihtiyaci olan
cocuklara yonelik olarak diizenlenen egitim gelmekte iken artik bu anla-
yis degismistir. Gintumuzdeki kapsayici egitim anlayisinin temelinde 6zel
egitime ihtiyaci bulunan veya bulunmayan farkli nedenlerle egitimdeki
firsat esitliginden adaletli bir sekilde yararlanamayan &grenciler
bulunmaktadir (Aktekin, 2017). Kapsayici egitim sadece 6grencilerin egi-
tim alanina dahil olmasi seklinde anlasiilmamasi, tam katilim icin 6grenci-
nin etkin bir egitim slireci ve programina dahil olmus olmasi gerekmekte-
dir. Baska bir ifadeyle belirtilecek olursa egitim ortamlarina fiziksel katilim
elbetteki cok 6nemli bir bilesendir. Ancak 6grencinin bilissel, duyussal,
sosyal ve davranissal bazi kazanimlari edinebilecegi, egitimle ilgili 6dev ve
gorevlerini yapabilecedi bir katiliminin olmasi beklenmektedir (Jenkins,
Antil, Wayne, & Vadasy, 2003).

Kapsayicl egitimin temel bilesenleri arasinda uygulanan egitim poli-
tikalari ve egitim programlari, okullar, okul idareleri, veliler, 6gretmenler,
kapsayici egitime dahil olan ve dahil olmayan 6grenciler yer almaktadir.
Tdm bu bilesenlerin etkin bir rolii olup siirec icerisinde birlikte gelisim ve
degisim gostermektedir. Bu baglamda her bir bilesenin kapsayici egitim
baglaminda desteklenmesi ve bilgilendirilmesi, siire¢ icinde takip edil-
mesi 6nem arz etmektedir (Hock, Pulvers, Deshler, & Schumaker, 2001).
Gegmisten gelen klasik okul anlayisinin degismesi ve kapsayici anlayis
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cercevesinde gelismesi var olan kdltlrel yapiyr donusturerek toplum icin-
de de kapsayicilik ve bitinlestiriciligin olusmasini saglayacaktir. Egitimde
kapsayicilik cercevesinde olusturulan bitinlestirme ile sadece egitimin
paydaslarini degil tim toplumu bir araya getirecek okullar yaratma
felsefesi savunulmaktadir (Connor, Gabel, Gallagher, & Morton, 2008).

Kapsayici egitimde is birligini 6nemseyen, destekleyici, 6grenme ve
ogretme sireclerini tesvik edici nitelikteki egitim ortamlarinda biitilin
ogrencilerin ihtiya¢c duydugu fiziksel kosullarin ve hizmetlerin sunulma-
sinin yaninda égretmen ve 6grencilerin bireysel farkhliklara yonelik saygi
duymasini ve farkliliklarin farkindaligini kazanmalarini da saglamaktadir
(Akcamete, Buyukkarakaya, Bayrakli, & Yildirim, 2012). Bu sayede sosyal ve
kilturel farkhliklara sahip bireylerin yasadiklari topluma katilimini, katkisi-
ni gerceklestirerek onlarin toplum icindeki ekonomik, sosyal, kilturel sart-
lardan yararlanmasi, kendilerine yeterli ve topluma faydali isler tretebilen
kisiler olmasi hedeflenmektedir. OECD (2014), kapsayici egitimin toplum
icin 6nemini fark eden, egitim anlayis ve uygulamalarini basarih bir sekil-
de kalite ve esitlik cercevesinde belirleyen tlkelerin basarili oldugunu be-
lirtmektedir. Ayrica egitim ortamlarinda bireysel ve toplumsal boyutlarda
toplum tarafinda dislanmayan bireylerin bilgi ve becerileri artmasinin yani
sira bu konularda da kendilerine hedefler koyduklari vurgulanmaktadir. Bu
baglamda kapsayici egitimin okul dncesinden baslatilarak bitin egitim
kademlerinde uygulamalarini gerceklestirmek 6nemlidir. Kapsayici egitim
modelinin anlasiimasi, hizmet sunumunun ortaya konulmasi, tim okul
kademelerinde kapsayici egitim anlayisi felsefesinin temellerinin atilma-
si, kurumlarin ve bireylerin hesapverebilirlik cercevesinde denetimlerinin
yapilmasi icin calismalarin artirilmasi gerekmektedir (Toson, Burrello, &
Knollman, 2013).

Kapsayici Egitime iliskin Gelistirilen Yaklagimlar

Kapsayici egitimin en 6nemli konularindan biri hazirlanan 6gre-
tim programlarndir. Hazirlanan programlarda 6zellikle ders icerikleri ve
degerlendirme bolimlerinde esnekligin olmasi gerekmektedir (Tink-
lin, Riddell, & Wilson, 2004). Clnkli mevcut olan ders iceriklerinin ve
degerlendirmelerin genele gore hazirlandigi, farkh ozellikteki 6grenciler
icin yeterli olmadigi belirtiimektedir (Ainscow, 2015; Jenkinson, 1997).
Kapsayici egitimin ozellikle toplumsal birlestiricilik yoninin adir bastigi
ifade edilmektedir. Bu noktada kapsayici egitimin kavramsal olarak ortaya
konulmasina ve gelisimine yonelik olarak alti dlistincenin 6ne ¢iktigi belir-
tilmektedir (Ainscow, Booth, & Dyson, 2006). Bunlar;

* Engellilik ve Ozel Egitim ihtiyaglari ile ilgili Olarak Kapsayicilik: Bu yak-
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lasimin diger bes yaklasimdan daha fazla 6ne ¢iktigi ve dolayisiyla da tize-
rinde daha fazla duruldugu goériilmektedir. Kapsayici egitimin baslangic
seviyesinde yer alan agirlikli olarak engelli olma durumu ve 6zel egitime
iliskin ihtiyaclar kapsaminda konular giindeme getirilmistir. Ele alinan ko-
nular cok 6nemli olmakla birlikte bu yaklasimin kapsayici egitimin cerce-
vesini daralttigi noktasinda ciddi elestiriler bulunmaktadir.

* Disipline Dayali Diglamalara Bir Yanit Olarak Kapsayicilik: Okullarda
davranis bozuklugu gosteren 6grencilerin ihtiyaclari, iliskileri, cevre tara-
findan kabulleri vb. sorunlarini belirlemek ve bu sorunlara yonelik olarak
¢6zum yollari Gretmek Gzere gelistirilen bir yaklasimdir.

e Dislanmaya Karsi Savunmasiz Olan Biitiin Gruplar llgili Kapsayicilik:
Kapsayici egitimin sadece 6zel egitim 6grencilerine yonelik olmadigina
vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda toplum icinde irk, dil, din, cinsiyet vb.
farkl etkenlerle dislanmaya maruz kalan engelli, siginmaci, milteci, goc-
men 6grencilerin yasadiklari sorunlarin ele alindigi ve ¢6ziiminin aras-
tinldigr bir yaklasimdir. Bu 6grencilere verilecek desteklerin sadece 6g-
rencilere yonelik olmayip onlarin icinde bulundugu topluma da verilmesi
gerektigi belirtiimektedir.

e Okuldaki Herkesin Gelisimini Saglamak Igin Kapsayicilik: Okullarin
ogrencilerin farkli ihtiya¢ veya engellilik durumlarina iliskin olarak farkli
konseptlerde tasarlanmasina karsi ¢ikilmaktadir. Bunun yerine kapsayici
egitim kapsaminda olsun ya da olmasin tim 6grencilerin kullanabilecegi,
egitim alabilecedi sekilde tasarlanan kapsayici okullasma olarak tanim-
lanan bir anlayisin olusturulmasi ve yapilandirilmasi gerektigini savunun
yaklagimdir.

* Herkese Yénelik Egitim igin Kapsayicilik: Bu yaklasim UNESCO tarafindan
tanimlanan kapsayici egitim anlayisiyla ortiismektedir. Genel bir kabule
dayali olup, her tirli dislanmaya karsi ¢cikmaktadir. Tum kademelerdeki
egitim ortamlarindaki farkhliklarin zenginlik olarak kabul edilmesini, tiim
ogrenciler icin nitelikli bir egitim anlayisinin gelistirilmesini ve bu egitime
erisimin mimkun kilinmasini savunan yaklagimdir.

e Egitim ve Topluma Prensipli Bir Yaklasim Olarak Kapsayicilik: Bireylerin
cinsiyetlerine bakilmadan esit olarak kabul edilip degerlendirildigi, her
tirlu farkhh@in sadece kabul edilmesini yeterli gdérmeyip ayni zamanda
bu farkhhklara saygl duyulmasi gerektigi savunulmaktadir. Ayrica tim bi-
reylerin toplumsal karar alma siirecglerine esit olarak katilmasi gerektigini,
hosgoriiniin egitim ortamlarina ve toplumsal yapiya yerlesmesi gerektigi
ifade edilmektedir.

Birbirleriyle bircok yonden 6rtiisen bu yaklasimlar araciligiyla kapsa-
yicl egitimin kavramsallagsmasina iliskin bir standart olusturulmaya cal-
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sildigi gorilmektedir. Ayrica kapsayici egitim cercevesinde ifade edilen
farkli ihtiyaclar farkh yaklasimlar altinda toplanmaya calisiimistir. Bu saye-
de kapsayici egitimin sistematik ve batlnlikli bir yapiya kavusturulmasi
amaclanmistir. Kapsayici egitimin ihtiyaclari karsilama noktasinda gelisim
sirecinin hizlanmasina yardim edecegi ifade edilmektedir (Ainscow, Boo-
th & Dyson, 2006; Messiou, 2017).

Kapsayici Egitimde Kullanilan Yontem ve Stratejiler

Kapsayici egitimde bircok farkl yontem ve teknik kullaniimakla birlikte
ozellikle 6grenciler arasinda etkilesimin olanlarinin daha fazla kullaniimasi
onem arz etmektedir. Kullanilan baslica yontem ve stratejilere asagida yer
verilmistir.

isbirligine Dayali Ogretim

Kapsayici egitimde 6grencilerin tamaminin siniftaki akademik ve sos-
yal hayata katilmasi gerekmektedir (Kayahan-Yiksel & Polat, 2022; Put-
nam, 2009). Farkli yetenek, algi, 6zellik, kiiltlir vb. sahip 6grencilerin genel
egitim siniflarinda nitelikli, kalci, basarilarini artirabilecekleri bir egitim
almalari, psikolojik olarak desteklenmeleri icin buna uygun yaklasimlarin
kullanilmasi 6nem arz etmektedir. Sinif icinde kapsayiciligin genisletilme-
sinin onlindeki sikintilardan biri 6gretmenlerin bu ortami yonetmesinde
ve pedagojik olarak isleyen bir stirec icinde farkh 6zellikteki 6grencilerin
ihtiyaclarini dengelemesindeki problemlerdir. isbirlikli 6grenme bu bag-
lamda kendi icinde heterojen 6grencilerin birlikte ¢calismasini kapsadigi
icin bu sorunun asilmasinda dnemli bir egitsel miidahale yontemi olmak-
tadir (Grenier & Yeaton, 2019; Slavin, 2011). Kapsayici egitimin uygulan-
digi siniflar ve kullanilan 6gretim programlar 6grenciler icin uygun akran
modellerinin yetersiz oldugu konusunda elestiriimektedir (Putnam, 2009).
isbirlikli 6grenme gruplari uygun kosullar cercevesinde kapsayici egitim
cercevesinde o0grencilerin akran davranislarini gézlemlemek, iletisim si-
reclerini ve gelisimlerini takip etmek icin 6gretmenlere oldukga verimli bir
stirec ortaya koymaktadir (Sakiz, 2022).

Bireyler birlikte cahstiklarinda, iletisim halinde olduklarinda ¢ok daha
kolay ve kalici 6grenmektedir. Sinifta kullanilabilecek en etkili 6grenme
yontemlerinin basinda isbirlikli 6grenmedir. Kiiclik gruplar halinde he-
terojen ve amach olarak bir araya getirilen 6grenciler 6grenmeye ilis-
kin kendilerine sunulan problemi c¢ézmeye calismaktadir. Ogretmen
gruplama stratejisini ders, konu, amag, 6grenci diizeyi, ortam ve sinifin
ihtiyacina uygun olarak planlamalidir. Gruplama yaparken kullanilabilecek
stratejilerden bazilari asagida verilmistir (Simsek, Doymus, & Simsek,
2008):
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e Farkl yetenege sahip 6grencilerle

* Benzer yetenede sahip 6grencilerle

e Benzer ilgi alanlarina sahip égrencilerle

e Farkh ilgi alanlarina sahip 6grencilerle

e Ogrenme ihtiyaclari belirlenen égrencilerle
e Random olarak olusturulan 6grencilerle

Ogretmen bu gruplama stratejilerinden her birini siirec icerisinde
dgrenme amacina uygun olarak kullanmalidir. Ozellikle kapsayici egitimde
bu gruplama stratejilerinden hangisinin amaca uygun olacagina iliskin
olarak 6gretmen cok dikkatli olmalidir. Stirekli ayni gruplama stratejisini
kullanmak sinifta kendiliginden bir gruplasma olusturabilir. Kapsayici egi-
timde gruplarin ne kadar sureyle etkinlik gosterebilecekleri ile ilgili olarak
ug farklh yaklagim ifade edilmistir. Bunlar (Bayrak¢eken, Doymus, & Dogan,
2013):

* Random gruplar: Bu sekilde olusturulan gruplarda etkinlikler birkag daki-
ka ile bir ders saati arasinda kullanilabilir. Ders siirecinde birden fazla akti-
vite yapilacaksa her bir aktivite icin farkl gruplar olusturulabilir.

* Kiimeler: Bu gruplama yaklasiminda calisma stresi birka¢ ders veya bir-
kac glin boyunca olabilir. Ogretmen belirli bir konuya yénelik olarak daha
planh bir calisma yapmak istediginde kiimeleme yaklasimini kullanabilir.
Ancak dezavantajli 6grencilerle olusturulan kiimelerde c¢ok dikkatli bir
planlama yapmasi gerekmektedir.

* Uzun siirecli gruplar: Bu gruplama yaklasimi bir donem veya bir yil siire-
cek planlamalarda kullanilabilir. Ogrencilere proje veya performans calis-
malari yaptirilacaksa tercih edilebilir.

Drama ve Rol Oynama

Ogrenme, temelde sosyal bir etkinlik olup 6grenmenin nihai hedefi ise
ogrencilerin sosyal hayata daha uyumlu, basarili, tatmin edici ve faydali
bir sekilde katilmalarinin saglanmasidir. Bu baglamda 6zellikle dezavan-
tajli 6grencilerin sosyal hayata katilimlari nispeten daha sinirli oldugu igin
drama ve rol oynama yontemleri kapsayici egitim icin kullanilabilecek en
iyi yontemler arasindadir (Duff & Uchida, 1997). Drama, 6grenme siirecin-
de farkl teknikleri biinyesinde barindirmaktadir. Bu sayede siniftaki biitiin
ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif ve etkin bir sekilde katilmalarina
olanak saglanmaktadir. Asosyal 6grenciler dahi onlara verilebilecek uygun
rollerle 6grenme sirecine katilabilir. Drama yontemi ¢ temel asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar (Akrim & Harfiani, 2019):

e Isinma: Ogrencilerin drama baslamadan ve kendilerine verilmis olan role
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girmeden o6nce biraz rahatlamasi gerekebilir. Bunun i¢in bu asamada et-
kinlik 6ncesinde onlari rahatlatabilecek kiiciik oyunlara yer verilmelidir.

Gelisme: Ogrencilerin temel kazanimlarina yénelik olarak planlanmaldir.
Onlari empati kurmaya ve disiindiirmeye yoneltmelidir.

Degerlendirme: Drama sonucunda 6grencilerin edinmesi beklenen bilgi,
deger, beceri, davranislara iliskin olarak ¢ikarimlarda bulunmalarina yone-
liktir.

Kapsayici egitim kapsaminda planlanacak olan bir drama etkinligi 6g-

rencilerin ¢ok iyi bildikleri bir masal veya hikaye Uzerine kurgulanabilir
(Egan, 2005). Bunun yani sira atasozd, resim, fotograf, karikatur, haber, ani,
slogan, giincel yasam vb. birgok farkli aragtan da yardim alinabilir. Drama
yonteminde kullanilabilecek farkli teknikler bulunmaktadir. Bunlardan ba-
zilan (Vitalaki, Kourkoutas, & Hart, 2018):

Biling koridoru: Ogrenciler yiizleri birbirlerine déniik olarak karsilikli
siralanir. Bir karakter belirlenerek bu 6grencilerin olusturdugu koridor
boyunca yuritilur. Koridorun her iki tarafinda yer alan 6grenciler karakter
gecerken onunla ilgili duygu ve duslincelerini ifade ederler. Herkesin
soyledigi cimlelerle karaktere iliskin genel bir karara varilmaya calisilir.

Forum tiyatrosu: Drama etkinligi dogaclama olarak yirutilirken 6gret-
menin belirledigi bir isaret ya da bir kuralla oyunu durdurmasi ve oyun-
culardan birinin ¢ikarak basgka bir oyuncunun onun yerine girmesiyle oyu-
nun devam etmesidir. Belirlenen bir konuyla ilgili olarak bir kisinin ikna
edilmesi, bir kuralin kabul edilmesi, sosyal problemlerin tartisilmasi gibi
konularda etkin bir sekilde kullanilabilir.

Béliinmiis ekran: Farkl zaman veya mekanlardaki olaylar ayni bir film ya
da sinemada oldugu gibi bir odak cercevesinde sahnelenmektedir. Bu sah-
neler iki farkli ekran olarak kabul edilir. Ogretmen kurmak istedigi bagi bu
iki sahne arasinda gidip gelerek d6grencilere fark ettirir. Uzerine konusulur.

Donuk imge: belirli bir an, diisiince, atasézi, resim, fotograf, atasézii, deyi-
min iletmek istedigi mesaji bedenlerin kullanilarak hareketsiz bir imgenin
(heykelin) ortaya cikariimasidir.

Sicak sandalye: bir sandalye sinifin tam ortasina konularak belirlenen ko-
nuyla ilgili olusturulan karakteri oynayan 6grenci sandalyeye oturtulur. Si-
niftan 8grenciye konuyla ilgili sorular yéneltilir, 6grenci yanitlar. Onceden
belirlenmesi 6grencinin karaktere ve olasi sorulara hazirlanmasini saglar.
Ancak 6rnegin bir meslekte calisan bir karaktere yer verilecekse dogacla-
ma da yapilabilir.
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Egitsel Oyunlar Yoluyla Ogretim

Egitsel oyunlarla 6grencilerin fiziksel, sosyal, psiko-motor, duyussal
becerilerini gelistirilmektedir. Bu yontem hemen her egitim kademesin-
de o6grencilerin yaraticihk, karar verme, problem ¢6zme, empati kurma,
iletisimde bulunma becerilerinin gelisiminde kullanilabilir. Ogrencilerin
bireysel gelisimi, sosyallesmesi ve daha iyi bir 6grenme gerceklestirme-
sine katki saglamaktadir (Biagi & Loi, 2013). Kapsayici egitimde kullanilan
egitsel oyunlarin temel 6zelligi sinifta bulunan bitin 6grencilerin 6g-
renme slirecine aktif bir sekilde katilmasini saglamasidir (Chaidi, Drigas,
& Karagiannidis, 2021). Ogrencilerin dzellikle sosyallesme becerisini ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi icin kapsayici egitimin uygulandigi
siniflarda siklikla kullanilmaktadir. Sinifta egitsel oyunla 6gretim tasarla-
nirken veya uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar bulunmakta-
dir. Bunlar (Mitchell & Sutherland, 2020):

¢ Ogrencilerin yaparak, yasayarak 6grenmelerine imkan verilmelidir.

e Ogrencilerin icsel motivasyonlarinin harekete gecmesini saglayacak
nitelikte, dikkat ¢ekici olmalidir.

* Gercek yasamla baglatilanmis olmalidir.
» Ogrencilerin birbirleri veya 6grencilerin oyunla etkilesimi saglanmaldir.
» Ogrencilerin glivenli bir sekilde katilimi saglanmalidir,

» Ogrencilerin hatalarini fark ederek sonug cikarmalari ve dogrusunu
ogrenmeleri saglanmalidir.

» Ogrencileringrupvekisisel olarak kararverme aktiviteleri gerceklestirmeleri
saglanmalidir.

e Etkinlikler dijital olan ya da olmayan, grup veya bireysel olmak tzere farkh
sekillerde hazirlanmalidir.

» Ogrenciler arasinda ayrimcilik veya dislanma olusturabilecek herhangi bir
uygulamaya yer verilmemelidir.

e Etkinliklerin 6grenme ciktilarinin beklentilerle iligkisi iyi kurulmalidir.
Tartisma Yontemi

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin temelinde 6grencilerin birbir-
leriyle etkilesimi édnemli yer tutmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine gére
iyi bir sekilde yapilandiriimis tartisma kapsayici egitimde 6grencilere bi-
yuk fayda saglamaktadir (Yesilyurt, 2019). Tartisma yontemi kiictk, blyiik
gruplarda ve tiim sinifla, ¢ok gesitli uygulamalarla kullanilabilecegi icin ol-
dukca esnektir. Ogrencilerin cok yénlii olarak olgulara bakmasini ve farkl
fikirlerinin ortaya ¢cikmasini destekler. Kapsayici egitimde farkhlastiriimis
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o6grenme ortamlarinda kullanilabilecek ideal ydntemlerden biridir (Berber,
2021). Tartisma yonteminin uygulamasinda 6gretmenin dikkat etmesi ge-
reken noktalar bulunmaktadir. Bunlar (Kaya, 2009):

e Tartisma siirecinde higbir 6grencinin Gstlnlik saglamasina ve digerlerine
hikmetmesine izin verilmemelidir.

e Ogretmen fikirlerini yénlendirici olarak ortama sunmamaldir.

e Tartisma slirecinde neyin tartisilacagini iyi belirleyerek iyi bir planlama ya-
pilmalidir.

e Tartismadan once kurallarin belirlenerek bu ¢ercevenin disina ¢ikilmasina
izin verilmemelidir.

¢ Dezavantajli 6grencilerin s6z almasi desteklenmeli, cesaretlendirilmeli ve
onlara yapici dontler verilmelidir.

e Ogrenciler arasindaki kiiltirel farkliliklara dikkat edilerek ayrimci bir dil
olusmasina engel olunmalidir.

e Her tlrli propagandanin yapilmasina izin verilmemelidir.

» Ogrenciler tarafindan kullanilan argiimanlarin nesnel olarak kanitlanabile-
cek bilgilere dayandirilmasina 6zen gosterilmelidir.

Baslica bu yontemler disinda kapsayici egitimde kullanilabilecek baska
yontem ve teknikler de bulunmaktadir. Bunlar arasinda iyi bir yapilandir-
mayla uygulanabilecek yontem ve tekniklerden bazilari sunlardir:

e Etkilesimli 6gretim yontemi
e Alternatif 6gretim yontemi
* Paralel 6gretme yontemi
* istasyon &gretimi teknigi

Kullanilabilecek Diger Etkinlikler

Ogrencilerin farkhliklari zaman zaman ényargilarin olusmasina zemin
teskil etmektedir. Olabilecek olan dnyargilarin ortadan kaldiriimasi, kap-
sayicl bir egitim ortami olusturulmasinin en etkili yolu ise 6grencilerin egi-
tim sureclerinde karsilastiklari farkliliklara saygi duymalarini saglamaktir
(Mutlu & Korkmaz, 2022). Bunun icin de saygiyi goriinirde degil bilissel,
duyussal ve davranissal olarak anlamlandirmalari ve i¢sellestirmeleri ge-
rekmektedir. Kapsayici egitim kapsaminda ogrencilerin sahip olduklari
farkliliklarin ayrimci tutumlar ortaya c¢ikarmasinin éniine gecilmesi icin
etkilesimli yontemler kullaniimalidir. Ogrencilere yonelik yapilabilecek
calismalardan bazilari sunlardir (Hardy & Woodcock, 2015):
» Ogrencilerin farkhliklara saygi duymasini saglayacak etkinlikler

e Farkhliklarla ilgili olarak sadece 6grencilerin degil ailenin de katiimmnin
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saglandigi bilgilendirme seminerleri
» Ogrencilerle birlikte yapilan drama calismalari
¢ Ogrencilerle birlikte yapilan tiyatro calismalari
e Ogrencilere yénelik yapilan grup rehberligi
e Oyun tabanli aktiviteler,

e Ogrencilerin birlikte veya bireysel olarak sosyal projeler Gretmelerinin
desteklenmesi

» Ogrencilerin topluma hizmet calismalarina katilmalarinin tesvik edilmesi

Kapsayici Egitimde Ogretim Uygulamalari

Kapsayicl egitimde 6grenme ve ogretme sireclerinin siniftaki 6gren-
cilerin 6zelliklerine gore uyarlanmasi basarili bir sonug elde edilmesinin
temelini olusturmaktadir. Gerek 6grenme ortamindaki fiziksel kosullarin
gerekse 6gretim strecinde uygulanan 6gretim iceriklerinin kapsayici egi-
time hizmet etmesi gerekmektedir. Klasik ders ortamlarindaki kosullar ve
uygulamalar dezavantajli gruplarin 6grenme amacglarina hizmet etme di-
zeyleri ¢cok distiktiir (Simon, Echeita, Sandoval, & Lopez, 2010).

Egitim ortamlarindaki diizenlemelerin fiziksel unsurlarin baghcalar
arasinda siniftaki yerlesim diizeni, uygulanan 6gretim programlari, kul-
lanilan egitim materyalleri, yardimci arag-gerecler, ders disinda kalan
ve Ogrencilerin rahatlikla hareket etmesine olanak sunan diger cevresel
alanlar oldugu belirtilmektedir. Ayrica sinifin rengi, i1siklandirma, yuksek-
lik, pencerelerin konumu, sinifin genisligi vb. unsurlarin da énemli oldugu
belirtiimektedir. Diinyadaki bircok okuldaki siniflar klasik egitim anlayisi-
na uygun diizenlendigi icin kapsayici egitime uygun degildir. Kapsayici
egitimde hazirlanan 6gretim programlarinin da bitin 6grencilerin sahip
olduklari kiltlr, gecmis, deneyim vb. dgelere saygi cercevesinde bir yak-
lasima gore hazirlanmis olmasi, ayirici ve 6tekilestirici unsurlari tasimama-
si gerekmektedir. Hazirlanan 6gretim programlarinin amaci; uygulanan
ogretim uygulamalarina kilavuzluk etmek, hedef, icerik, 6gretim yontem
ve teknikleri, ortaya konulan 6gretim ciktilari arasindaki tutarli bir yapiy!
olusturmaktir (Jeffries, 2005).

Genelde tim 0Ogretim programlarinda 6zelde ise kapsayici 6gretim
programlarinda 6grencilerin 6zelliklerine gore farkl ders tasarimlarinin
ve iceriklerinin sunulmasi beklenmektedir. Ogretim sonucunda beklenen
kazanimlarin kesin ve net bir sekilde belirlenmesi yerine farkli 6grencile-
re gore segcme ve diizenleme yapma olanagina sahip olmasi gerekmek-
tedir (Weiss, 1995). Kapsayici 6gretimde 6gretim uygulamalari yapilirken
egitim ortamlarinin farkh 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamaya
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izin verecek nitelikte olmasi 6nem arz etmektedir. Ayrica kullanilan kay-
nak ve materyallerin 6gretim yontem ve tekniklerine, bireysel 6grenme
potansiyellerini gorebilmenin yani sira kapsayici egitimde 6nemli bir yeri
olan isbirlikli 6gretim uygulamalarina uygun olmasi gerekmektedir. Sinif
ortaminin 6grenciler icin glivenli, ilgi ¢ekici ve zorlayici olmasi yani aktif
o0grenme yontem ve tekniklerine uygun olmasi, aktif 6grenme temeline
dayanan etkinlikleri 6grencilerin bilissel, duygusal, fiziksel durumlarina
uygun olarak gerceklestirebilmeye olanak saglamasi, engelsiz bir ¢evre
sunmasi onemlidir (Lombardi & Murray, 2011).

Kapsayici egitimde etkin bir 6gretimin gerceklesmesinde en 6nemli
nokta grup calismalarndir. Bu nedenle sinif ortaminin grup calismalari-
na uygun olarak diizenlenmesi gerekmektedir (Friend, Cook, Hurley-C-
hamberlain, & Shamberger, 2010). Her bir 6grencinin farkl ihtiya¢ ve
beklentilerine uygun 6gretim ortaminin dizenlenmesi ve materyallerin
kullaniimasi 6zellikle 6grenmede zorluk ceken dezavantajli 6grencile-
rin gozlenebilir ve somut bir sekilde 6grenmelerine yardimci olmaktadir
(Coskun, Macaroglu, & Tosun, 2009). Bu baglamda kapsayici egitimde
ogretmenlerin 6gretim sureglerindeki stratejileri uygularken o6zellikle
coklu algiy1 hedefleyen, teknolojiye dayali etkinlikleri planlamasi 6nem-
lidir. Ogretim etkinliklerinde kullanilan materyallerin sadece ders kitabi,
yazi tahtasi gibi klasik materyallerden ziyade 6grencilere kazandirilmasi
amaclanan bilgi ve becerileri daha farkh yollarla sunan web destekli kay-
naklar, bilgisayar, tablet, telefon uygulamalari, afis, poster sunumlari vb.
kullaniimalidir. Dezavantajli 6grencilerin tek yonli bir bilgi yiklemesi ol-
madan, uygun iceriklerle anlayarak 6grenmesi hedeflenmelidir. Ogretim
etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme hizlarina, algilama ve anlamalarina,
anlayislarina, entelektiiel uyumlarina uygun olmasi, bilgiyi yapilandirarak
ogrenmelerini saglamasi ve kapsayici egitimin temel unsurlarini gdzden
kacirilmadan hazirlanmasi gerekmektedir (Woolf, 2010).

Kapsayici egitimde o6gretmenlerin farkli 6grenme siireclerine sahip
olan 6grencilere gore dersi tasarlamasi gerekmektedir. Yani ayni ders
saatinde farkli 6grenme yasantilari olusturmalidir (McGhie-Richmond &
Sung, 2013; Tomlinson, 2017). Dezavantajli durumlarindan dolayi klasik
ogretimin disina diisen 6grencilerin negatif durumlarinin bertaraf edil-
mesinde ve problem olarak algilanmasinin 6éniine gecilmesinde 6gretim
yasantilarinin dnemi blyuktir. Kapsayici 6gretimde 6grencilerin 6zellik-
lerine gore 6gretim slreclerinin l¢ boyutunda diizenleme ve cesitlendir-
meler yapilmaktadir (Tomlinson, 2017). Ogretim ortaminda yapilan fark-
lllastirma islemleri siireg, icerik ve Uriin boyutlarinda gerceklesmektedir.
icerik boyutunda égrencilere bir ders kapsaminda ilgili alanda kazandiril-

171



masi amaclanan bilgi, beceri, gercek, kavram, prensip, genelleme, tutum
ve davraniglar ifade edilmektedir (Aktekin, 2017). Slire¢ boyutunda 6greti-
min nasil olacagi tizerinde durulmaktadir. Ogretim siirecinde 6grencilerin
yetenek, ilgi, 6grenme stili gibi 6zelliklerinin derste kullanilacak olan 6gre-
tim yontem ve tekniklerinin, etkinliklerin, materyallerin, isbirlikli calisma-
larin tasarlanmasi s6z konusudur (Taylor & Znajda, 2015). Siireclerin kap-
sayicl egitime gore tasarlanmasinda 6gretmenlerin kullanacaklari en etkin
dgretim yaklasimi isbirlikli 6grenmedir (Aktekin, 2017). Uriin boyutunda
elde edilen sonuglari degerlendirme yapilmaktadir. Kisaca ifade edilirse
ogrencilerin ne ve ne kadar 6grendiklerini gostermesidir (Wang, Chen, &
Levy, 2010). Gergeklestirilen 6gretim etkinlikleri sonucunda 6grencilerin
bildikleri, 6grendikleri ve yapabildiklerini géstermektedir. Uriinler rapor,
afis, broslr vb. somut, konusma, diyalog vb. sézel veya drama, rol yapma
vb. eylem seklinde olabilir (Aktekin, 2017; Clipson-Boyles, 2013).

Kapsayicl 6gretimin dayandigi temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler
su sekilde ifade edilmistir (Q'Brien & Guiney, 2001):

e Dezavantajli olsun ya da olmasin tiim 6grencilerin 6zel gereksinimleri, bi-
reysel farklilhklari dikkate alinarak egitim ve 6gretim sireclerinden en Ust
dizeyde yararlanma hakki vardir.

* Kapsayici egitimde 6grencilerin bireysel farkhlklar ¢ercevesinde ne sekil-
de 6grendikleri ve nasil 6grenmelerinin kalici olacagi gozlenerek tanim-
lanmalidir. Ogrencilere siirec icerisinde olumlu davranislarini pekistirmek
icin oduller verilmelidir.

Farklilastinlmis 6grenme programlari uygulanmasa dahi hemen her si-
nifta farkh diizeylerde 6grenebilen, cesitli deneyimler sonucu 6grenerek
kalici hale getirebilen ve bu dogrultuda farkl ihtiyaglar olan 6grenciler
bulunmaktadir. Bu 6grencilere en (st seviyede 6gretimin verilebilmesi
adina egitim-6gretim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun
icin de derslerin icerigi, materyal secimi ve kullanimi, stirecin ardisikligi ve
isleyisi, kullanilan yéntem ve teknikler iyi secilerek planlanmalidir. Ogret-
menin bu konudaki yeterligi onemlidir (Olgay-Gul, 2014).

Kapsayici Egitimde Ogretim Stratejileri

Kapsayicl egitimde ogrencilere belirli basamaklarla yaklasmak ve
dgretimi  gerceklestirmek 6nemlidir. ilk basamakta 6grencilere ilgi
gostererek onlarin sinif ici etkinliklere ilgilerini artirmak, katilimlarini
saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin olumlu yanlarina dikkat cekilerek
tesvik edilmesi eksik yanlarinin ise onlari rencide etmeden diizeltmeye
calisiimasi beklenmektedir. Ogretmen hem kendisine hem de égrencisine
guvenmelidir. Olasi basarisizlik durumlarinda 6grencilerin vazgegmemesi
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adina onlari tekrar cabalamaya tesvik etmelidir. Ogretmenlerin dgretim
streclerinde olumlu sonuglar almalarinda uygun yontem ve teknikleri
secerek Ogretim stratejilerini dogru kullanmalari gerekmektedir (Ol-
cay-Gil, 2014).

Sunum Cegsitliligi

Ogretim stireclerinde gerceklestirilen 6grenme faaliyetleri bircok farkli
bicimde ve farkh duyular araciligiyla gerceklesmektedir. Burada 6ne ¢ikan
duyular dinleme, isitme ve dokunmadir. Genelde tiim 6grenciler 6zelde
ise dezavantajli gruptaki 6grencilerin bir kismi gorerek, bir kismi doku-
narak bir kismi ise isiterek daha iyi 6grenmektedir. Ancak tiim ¢ocuklarin
dgrenme motivasyonlarinda farkliliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin 6g-
renmeye yonelik motivasyonlarini artirmak i¢in hangi duyu alanini daha
etkin kullandigini belirlemek énemlidir. Ogrencilerin diinyayi kesfetmele-
ri ve tanimalari icin farkl yaklasimlarin kullanilmasi sonucunda bir bilgi,
kavram ve becerinin 6gretilmesinde ihtiya¢c duyulan yontem ve teknikler
de degismektedir. Kapsayici egitimde 6grencilerin daha net ve acik bir
ogretim yonergesine ve destegine ihtiyaclar bulunmaktadir (Dinnebeil,
Sawyer, Logan, Dynia, Cancio, & Justice, 2013). Bunun icin de 6gretmenle-
rin sinifta yaptiklar 6gretimde farkh duyulari destekleyen ders sunumlari
hazirlamalari gerekmektedir. Dil, matematik, sembol, kavram ve ifadelerin
ogretiminde secenekleri artirllmis sunumlarin 6grenmeyi destekleyecegi
belirtilmektedir.

Algilama icin Secenek Sunulmasi

Kapsayici 6gretimde 6grencilerin algilamalarina iliskin secenekler sun-
mada Uc farkh yol izlenebilir. Bunlar (Kara-Eren, 2021):

e Bilgilerin sunumunda sinifin ihtiyaclarini dikkate alarak uyarlama yapma

e lsitmeye dayal bilgilerin sunumunu siniftaki égrencilerin ihtiyaclarina
gore cesitlendirme

* Gorsellige dayall bilgilerin sunumunu siniftaki 6grencilerin ihtiyaclarina
gore cesitlendirme
Bilgilerin sunumunda sinifin ihtiyaclarini dikkate alarak uyarlama yap-

mada

e Ders sunumlarinda kullanilan metin, tablo, gorsel, grafik, resim, fotograflar
farkli boyutlarda hazirlanabilir.

e Ders sunumlarinda kullanilan goérsellerin arka planlariyla gorseller arasin-
daki kontrastta cesitlendirme yapilabilir.

e Ders sunumlarinda kullanilan metinlerdeki harflerin boyut ve renkleri ce-
sitlendirilebilir.
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isitmeye dayali bilgilerin sunumunu siniftaki 6grencilerin ihtiyaclarina

gore cesitlendirme

Konusulan dili yaziya geviren dijital programlar kullanilabilir.
Sinif icinde isaret dili kullanilabilir.

isitsel bilgilerin dgretiminde sema, gdrsel, muzik, grafik, ses vb. eklemeler-
le destek verilebilir.

Sarki ve siirlerde yar alan nakaratlari veya tekrarlayan kelimelerin yerine
cesitli sembol, emoji, isaret kullanilabilir.

So6zlu olarak ifade edilen bilgilerin dokunsal veya gorsel esdegerleri belir-
lenerek kullanilabilir.

Gorsellige dayal bilgilerin sunumunu siniftaki 6grencilerin ihtiyacglari-

na gore cesitlendirme

Ders sunumlarinda kullanilan resim, sunum, video, animasyon vb. ilave
olarak sozel tanimlamalar kullanilabilir.

Temel kavramlari gosteren gorsellerin isitsel veya dokunsal esdegerleri
kullanilabilir.

Nesneler arasindaki etkilesimi, perspektif algisini somutlastirmak icin ger-
cek nesneler ve (¢ boyutlu modeller kullanilabilir.

Temel kavramlarin 6gretiminde ve gorsel olarak sunulan bilgi gecislerinde
ilave olarak isitsel isaretlere yer yer verilebilir.

Tablo, grafik gibi gorsel metinlerin sesli okumalari yapilabilir.
Yazili metinlerden konusmaya aktarimi gerceklestiren dijital yazilim prog-
ramlari kullanilabilir.

Matematiksel ve Dilsel ifadeler, Semboller icin Seceneklerin

Sunulmasi

Kapsayici 6gretimde 6grencilerin matematiksel ve dilsel ifadeleri, sem-

bolleri algilamalarina iliskin secenekler sunmada bes farkl yol izlenebilir.
Bunlar (Kara-Eren, 2021):

Kelime bilgisi ve sembollerin sunumunda acik ve anlasilir bir anlatim kul-
lanma

Kelime dizisi ve ciimle yapilarinin sunumunda agik ve anlasilir bir anlatim
kullanma

Metnin analizi, matematiksel gosterimler ve sembollerin sunumunda des-
tek saglama

Kullanilan dilin anlasilabilirligini artirma

Ders siirecinde ¢oklu 6gretim ortamlarini kullanma
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Kelime bilgisi ve sembollerin sunumunda agik ve anlasilir bir anlatim

kullanma

Ders sunumlarinda kelime ve semboller, 6grencilerin deneyimleri ve ya-
samlari arasinda var olan baglantiyi gliclendirecek bicimde 6nceden ve-
rilebilir.

Ders sunumlarinda metinlerle grafik semboller birlikte kullanilabilir.

Ders sunumlarinda karmagsik ifade ve terimler daha basite indirgenmis
sembol ve sdzclklerle agiklanabilir.

Metnin icinde yer alan bilinmeyen 6gelerin (tanim, mecaz, kinaye, deyim,
kavram, sive, jargon, terim, dil vb.) herkes icin anlasilirhdini kolaylastiracak
destek unsurlara yer verilebilir.

Kelime dizisi ve climle yapilarinin sunumunda acik ve anlasilir bir anla-

tim kullanma

Yapisal iliski ve etkilesimler vurgulanarak bu iliskilerin daha belirgin olmasi
saglanabilir.

Daha once 6grenilen yapilarla yeni 6grenilenler arasinda baglanti kurula-
bilir.

Ogretilen égeler arasinda bulunan iliskilerin daha belirgin hale getirilmesi
saglanabilir.

Metnin analizi, matematiksel gosterimler ve sembollerin sunumunda

destek saglama

Derslerde kullanilan metinler veya matematiksel semboller i¢cin otomatik
olarak seslendirme yapan programlar kullanilabilir.

Dijital olarak sunulan metne eslik edecek sekilde insan sesine yer verile-
bilir.

Uygun olan yerlerde (formdl, grafik, dort islem problemleri vb.) ¢coklu isa-
ret sembollerinin esnekligine ve erisilebilirligine izin verilebilir.

Kullanilan sembollerin kullanim amaclarini agiklamak icin ana terimler lis-
tesi kullanilabilir.

Kullanilan dilin anlasilabilirligini artirma
Dil becerileri sinirli olan 6grencilerin ihtiyaclari olan temel bilgiler 6zel 63-
renciler i¢in onlarin anlayabilecegi sekilde, yabanci 6grenciler icin onlarin

anadillerinde, isitme problemi olan 6grenciler icin isaret dilinde gibi deza-
vantaj tiriine gore farkli yontemler kullanilarak hazirlanmalidir.

Haritalarda yer alan semboller hem genel ve yaygin hem de alana ait olan
terimler kullanilarak aciklanabilir.

Elektronik olarak ceviri yapan veya online ortamlardaki ¢cok dilli olarak hiz-
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met veren sozlliklerden yararlanabilir.

Kelimeleri aciklamak icin video, resim, fotograf, grafik, gibi ilave olarak isit-
sel ve gorsel desteklerden yararlanilabilir.

Ders surecinde ¢oklu 6gretim ortamlarini kullanma

Sinif ortamindaki etkinliklerde sadece anlatim gibi tek bir ydontemden ziya-
de alternatif bir yontemle birlikte kullanilabilir.

Ders sunumlarinda kullanilan metinde yer alan bilginin sema ya da ¢izel-
gedeki gostergesi arasinda baglantilar kurulabilir.

Bilginin Kavranmasi

Kapsayicl egitimde ogrencilerin anlatilanlari 6grenme ve kavramala-

rini kolaylastirmak icin dort farkh strateji kullanilabilir. Bunlar (Kara-Eren,
2021):

Ogrencilerin daha 6nce 6grendigi bilgileri aktif hale getirerek 8grenme
ortamina getirme

Farkh bilgiler arasindaki benzer temel 6zellikler, 6riintiler ve temel iliski-
leri vurgulama

Ders surecinde islenmesi, sekillendirilmesi ve gorsellestirilmesine iliskin
olarak rehberlik sunma

Bilginin 6gretilmesi ve genellestirilmesini en Ust diizeye ulastirma

Ogrencilerin daha énce 6grendigi bilgileri aktif hale getirerek 6grenme

ortamina getirme

Ogrencilerin dnceden 6grendigi bilgilerle baglanti kurularak ve bunu aktif
hale getirerek 6grenme siireci daha saglam bir temele dayandirilabilir.

Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini érgiitlemeye yénelik yaklasimlardan
faydalanilabilir.

Modelleme ya da gosterim araciligiyla 6grencilerin 6nceden bilmeleri ge-
reken temel kavramlar Gizerinde durulabilir.

Yapilan etkinliklerle iliskili analoji (benzetme) ve metaforlar (benzetim)
kullanarak 6gretilen kavramlar arasinda iligki kurulabilir.

Farkli gosterge ve kazanimlarla yapilan etkinlikler arasinda baglanti kuru-
labilir.

Farkli bilgiler arasindaki benzer temel 6zellikler, &riintiler ve temel ilis-

kileri vurgulama

Kullanilan metin, grafik ve semalarda yer alan temel unsurlar vurgulanabilir.

Bilgiler arasindaki temel baglantilari vurgulamak icin grafik diizenleyiciler-
den yararlanilabilir.
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Bilginin temel unsurlarina dikkat ¢ekmek icin 6rnek olan ya da olmayan
durumlar kullanilabilir.

Sozel ve Gorsel yonlendiriciler ve ipuclari verilebilir.

Ogrencilerin karsilastiklari problemleri ¢ézmede yararlanabilecekleri
onceki deneyimleri ve becerileri hatirlatilabilir.

Ders silirecinde islenmesi, sekillendirilmesi ve gorsellestirilmesine ilis-

kin olarak rehberlik sunma

Kapsayici egitimde asamali bir slireg icerisinde her asama icin net ve agikca
anlasilan bir ipucu verilebilir.

Orgiitleme islevine sahip yaklasim ve yéntemler kullanilabilir.

Ogrencilerin bilgiyi kesfetmesine olanak sunan etkilesimli 6grenme mo-
delleri tasarlanabilir.

Ogrenme siireclerinde bilgiyi isleme stratejilerini artiran destek gittikce
azaltilarak verilebilir.

Gosterge ve kazanimlara destek verecek nitelikteki etkinlikler ya da bitiin-
sellestirilmis etkinliklerden yararlanilabilir.

Bilgi niteligine gore timdengelim veya timevarim yoluyla 6gretilebilir.

Ogretim siireclerinde énemi olmayan, dikkat dagritici unsurlar ortamdan
cikarilabilir.

Bilginin 6gretilmesi ve genellestirilmesini en Ust diizeye ulastirma
Ogretim siirecinde kontrol listeleri, elektronik hatirlaticilar, diizenleyiciler,
yapiskan notlar vb. kullanilabilir.

Hafizayi destekleyici stratejilerin ve materyallerin kullanimina 6nem veri-
lebilir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgiyi gézden gecirmeleri ve uyarlamalari icin
imkanlar sunulabilir.

Ogrencilerin diizeylerine gére rakamlari kopyalama, resim cizme gibi basit
yollarla dokiiman saglanabilir. Kavram haritalari kullanilabilir.

Ogrenilen bilgiyle énceki bilgiler arasinda baglantiyr destekleyen unsurlar
sunulabilir.

Ogrencilerin bildikleri fikir, diisiince ve baglamlar lizerine analoji, metafor
gibi yontemlerle yeni fikirler Gretmeleri desteklenebilir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri yeni durumlara uyarlamalari ve genelle-
melerine yonelik acik ve destekleyici olanaklar sunulabilir.

Ogrencilerin temel fikirler arasindaki baglantilari gézden gecirmeleri fir-
satlar sunulabilir.
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ifade Cesitliligi

Kapsayici 0gretim, icerik ve slire¢ boyutlarini cesitlendirmekle birlikte

ogrencilere 6grendiklerini géstermeleri ve ifade etmelerine olanak sun-
malidir. Dezavantajli 6grenciler sozel, fiziksel, yazarak, insa ederek veya
cizerek bilgilerini farkl sekillerde sergileyebilir. Bu baglamda klasik 6g-
retimden ziyade mimkin oldugunca cesitli ifade yollarinin 6gretim or-
tamlarinda kullanilmasi 6grencilerin anlasilmasi ve sonraki donemlerdeki
gelisim olanaklarindan yararlanmalarini destekleyecektir (Dinnebeil vd.,
2013). Kapsayici egitimde ifade cesitliligi icin tg farkli boyut ele alinmak-
tadir. Bunlar:

ifade cesitliliginde fiziksel etkinlikler icin seceneklerin sunulmasi
ifade, iletisim ve etkilesim icin seceneklerin sunulmasi

Yuritlcu islevlere yonelik olarak seceneklerin sunulmasi

ifade cesitliliginde fiziksel etkinlikler icin seceneklerin sunulmasi

Ogrencilerin fiziksel hareketlerine iliskin olarak cesitlilik olusturmak

icin temelde iki farkli yol kullanilabilir. Bunlar (Kara-Eren, 2021):

Hareket ve tepki yontemlerini cesitlendirme

Materyallere ve yardimci teknolojilere ulasimi en st diizeye ¢ikarma
Hareket ve tepki yontemlerini cesitlendirme

Fiziksel etkilesime sahip nesneler, egitici materyaller ve teknolojik araclar-

la etkilesim icin ihtiya¢ duyulan motor hareket orani, hiz, zamanlamasi ve
araligina uygun alternatifler olusturulabilir.

Ogrencilerin fiziksel tepkilerini ya da secimlerini rahatlikla gdstermelerine
iliskin alternatifler sunulabilir.

Ogrencilerin fiziksel etkilesimini saglamak icin el, ses, tek digme, oyun
konsolu, klavye, uyarlanmis klavye gibi alternatifler sunulabilir.

Materyallere ve yardimci teknolojilere ulasimi en st diizeye ¢ikarma
Klavyeye fare hareketleri icin alternatif komutlar verilebilir.

Cogaltiimis bagimsiz klavye alternatiflerini ve erisimini saglamak icin
tarama ve tus secenekleri sunulabilir.

Dokunmatik klavye veya ekranlarin yerlesim dizenlemeleri kisiye 6zel su-
nulabilir.

Dezavantajli 6grenciler icin tasarlanmis cift isleve sahip tuslar ya da klavye
alternatifleriyle sorunsuz calisabilen yazilimlar tercih edilebilir.

ifade, iletisim ve etkilesim icin seceneklerin sunulmasi

Ogrencilerin iletisim kurmalari ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerin-
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de cesitliligi saglamak icin t¢ farkl yol kullanilabilir. Bunlar:

iletisim kurmak icin coklu ortamlardan yararlanma

Yapilandirma ve kompozisyon olusturmak icin birden ¢ok aractan yarar-
lanma

Uygulama ve performans siireclerinde asamali olarak destek sunma
iletisim kurmak icin coklu ortamlardan yararlanma
Resim, ¢izim, metin, konusma, film, tasarim, dans, hareket, miizik, gorsel

sanatlar, video, heykel, fotograf vb. ¢coklu ortam birlikte sunulabilir ya da
bunlarla ¢coklu ortamlar olusturulabilir.

Fiziksel etkilesimli 3D modeller, bloklar, yapi-insa oyuncaklar vb. kullani-
labilir.

Etkilesimli web araclari, sosyal medya ortamlari kullanilabilir.
Problemleri ¢cozmek icin farkli stratejiler kullanilabilir.

Yapilandirma ve kompozisyon olusturmak icin birden ¢ok aractan ya-

rarlanma

Gramer ve yazim, ciimle kontroliint yapan yazilimlar kullanilabilir.

Metni konusmaya ceviren dikte yazilimlari, dikte okuma ve kaydetme ola-
naklari kullanilabilir.

Baglanti veya baslangi¢ cimleleri sunulabilir.

Hikaye ve kavram aglari ya da kavram haritasi olusturmak icin araglar kul-
lanilabilir.

Somut ya da sanal etkilesimli matematik nesneleri kullanilabilir.
Sunum veya animasyon tasarlanabilen web araclari sunulabilir.

Uygulama ve performans siireclerinde asamali olarak destek sunma

Ogrencilerin taklit edebilecekleri farklilastiriimis modeller kullanilabilir.

Sinifta bulunan yardimci 6gretmen veya stajyerin rehberlik ve motive
etme, bilgilendirme, rehberlik vermeleri icin destek verilebilir.

Ogrencilerin artan bagimsizlik ve becerilerine paralel olarak asamali destek
sunulabilir.

Her 6grencinin ihtiyacina uygun, kisisellestirilebilir donitler verilebilir.

Orijinal problemlere yeni ¢oziimler Gretmek icin birden fazla 6rnek sunu-
labilir.

Yurutlcu islevlere yonelik olarak se¢eneklerin sunulmasi

Belirli bir hedefe ulasmak icin bilissel etkinligi organize etmekten so-

rumlu olan, diger etkinlik alanlarinin ¢alismasini yoneten siireclere yUri-
tlcu islevler denilmektedir (Smith & Kosslyn, 2014). Diger alanlarin yone-
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timini saglamak icin temele calisma bellegdi, engelleyici kontrol ve bilissel
esnekligi almaktadir (Blair, 2017). Bilgiyi bellekte tutabilme calisma belle-
gi, ansizin ve diisinmeden ortaya ¢ikan dirtliyli 6nleme engelleyici kont-
rol, zihinsel odagin esnek bir sekilde degistiriimesi becerisi bilissel esnek-
lik olarak tanimlanmaktadir (Anderson & Reidy, 2012). Yur(tuci islevlerin
kapsadigi bilissel beceriler hem kisa vadede ise yaramakta hem de uzun
bir stire¢ sonrasinda karsilasilacak sorunlu durumlarin ortaya ¢cikmasina
engel olmaktadir. Bu da bireylerin okul ve mesleki yasamlarinin niteligi-
ni onemli 6lglide artirmaktadir (Blair, 2017). Yirltucu islev becerilerinin
erken yaslarda gelismesi cok 6nemlidir. Olasi bir ylritici islev bozuklu-
gunun tespitinin de mimkiin oldugunca erken yaslarda yapilmasi gerek-
mektedir (Anderson & Reidy, 2012). Kapsayici egitimde ¢ocuklarin yiri-
tlict islev becerilerinin desteklenmesine iliskin olarak dort farkli strateji
kullanilabilir. Bunlar:

» Ogrencilerin uygun amaclar belirlemesine rehberlik yapma

» Ogrencilerin strateji gelistirme ve planlama yapmalarini destekleme

» Ogrencilerin kaynak ve bilgi yontemlerini destekleme

» Ogrencilerin gelisimlerini, takip etme becerilerini gelistirme
Ogrencilerin uygun amaclar belirlemesine rehberlik yapma

* Ogrencilerin 6grenme aktiviteleri boyunca gostermeleri gereken caba,
kullanacaklari kaynak, karsilasacaklar zorluklar iliskin tahmin etmeleri
icin ipucu ve destek verilebilir.

* Amac belirleme siireci ve iriniin 6rnekleri ve modelleri sunulabilir.
* Hedef belirlemede yardimci destekler icin kontrol listeleri hazirlanabilir.

e Kazanimlar, zaman gizelgeleri ve gostergeler gorsellestirilerek 6grencilerin
rahatlikla gorebilecekleri bir yere asilabilir.

Ogrencilerin strateji gelistirme ve planlama yapmalarini destekleme

» Ogrencilerin sinif icinde harekete gecmeden 6nce durup disiinmelerine
yardimci olacak yonlendiriciler saglanarak hareket icin yeterli alan
olusturulabilir.

e Hazirladigr ¢alismasini sunmasi ve aciklamasina yonelik yonlendirmeler
yapilabilir.

* Problemin asamalarini planlamasi icin kontrol listeleri veya sablonlar su-
nulabilir.

e Strateji gelistirme ve planlama siireclerinde uzman veya danismanlardan
bu sireclerin sesli disinme kismini modellemede yardim alinabilir.

e Uzun vadeli kazanimlari kisa donemli ve ulasilabilir hale getirmelerinde

180



rehberlik verilebilir.

Ogrencilerin kaynak ve bilgi ydntemlerini destekleme

e Verilerin toplanmasi ve elde edilen bilgilerin diizenlenmesinde grafik di-
zenleyiciler ve sablonlar kullanilabilir.

e Sistemlestirme ve kategorilestirme icin yonlendirici destekler sunulabilir.
e Ogrencilerin not tutmalari icin rehber ilkeler ve kontrol listeleri sunulabilir.
Ogrencilerin gelisimlerini, takip etme becerilerini gelistirme

e Ogrencilerin siirecte kendilerini izlemeleri ve yansitmalarina yonelik
rehberlik amaciyla sorular yoneltilebilir.

» Ogrencilerin ilerlemelerini gérmeleri icin drnekle gosterilebilir.

» Ogrencilerin ihtiyac duyduklari déniit, diizeltme ve dnerileri tanimlamalari
konusunda rehberlik sunulabilir.

e Butunlik ve nitelik konusunda 6z-yansitmayi saglayacak sablonlar sunu-
labilir.

e Farkhlastinlmis 6z-degerlendirme strateji modelleri sunulabilir.

e Kontrol listeleri, rubrikler, ek aciklama iceren 6grenci calisma ve perfor-
mans orneklerinden birkaci birlikte degerlendirmede kullanilabilir.

Katilim Cesitliligi

Kapsayici egitimde 6grenmenin bircok farkli usulli oldugu gibi 6greni-
len bilgi, beceri ve davranislari sergilemenin de bircok farkl usuli vardir.
Ogrencilerden bazisi 6grendiklerine iliskin konusmayi bazisi ise yazma
veya cizimlerle gostermeyi tercih edebilir. Ancak en 6nemli gosterge
ogrencilerin ginlik yasamlarinda 6grendiklerini performansa dondstir-
meleridir (Dinnebeil vd., 2013). Ogrencilerin giinliik rutinlerine yansiyan
kullanimlarini 6gretmenler performans degerlendirmeye dahil etmektedir
(McAfee & Leong, 2002). Burada degerlendirme yapilirken farkh sekiller
tercih edilebilir. Ancak genelde 6grencilerin davranislari gdzlemlenir.

Kapsayici egitimde evrensel tasarim ilkeleri arasinda yer alan katilim
cesitliligi, katihm hakkiyla yakindan baglantihidir. Katilim cesitliliginde 63-
rencilerin kendi distincelerini ifade etmelerinde farkli yollar kullanmasini
(Meyer, Rose, & Gordon, 2014); katihm hakki ise distincelerini 6zgir bir se-
kilde ifade etmelerini korumakta ve desteklemektedir (Lansdown, Jimer-
son, & Shahroozi, 2014). Kapsayici egitimde Ogrencilerin katilim cesitliligi
Uc¢ boyutta ele ainmaktadir. Bunlar (CAST, 2011):

e Katihm cesitliligine ilginin devamina yonelik olarak farkli seceneklerin su-
nulmasi

e Devamlilik ve cabanin devami icin seceneklerin sunulmasi
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Oz-diizenleme ve 6z-kontrol icin seceneklerin sunulmasi

Katilim cesitliligine ilginin devamina yonelik olarak farkh seceneklerin

sunulmasi

Ogrencilerin 6grenme siirecine katiimlarini saglamak ve artirmak icin

ilk basta etkinliklerin ilgilerini cekici nitelikte olmasi gerekmektedir. 0g-
rencilerin etkinliklere ilgilerini cekmek icin Ug farkli yol tercih edilebilir.
Bunlar:

Kisisel secim ve 6z-denetimi en Ust diizeye ¢ikarma
Gergeklik, deger ve uygunlugu en ust diizeye ¢ikarma

Algiladiklari tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari minimuma indirme
Kisisel secim ve 6z-denetimi en iist diizeye ¢cikarma

Aktivitelerin zorluk seviyesi, verilen 6dller, becerileri sergileme ve deger-
lendirmede kullanilan baglam ya da icerik, bilginin toplanmasi ve Uretil-
mesinde kullanilan araclar, yerlesimin tasarim, grafik ve rengini, sorumlu-
luklarin alt 6gelerinin tamamlanmasi i¢in siralama ya da zamanlama igin
secenekler vererek 6grencilere secimde bulunma hakki sunulabilir ve
0z-denetim saglanabilir.

Ogrencilerin yapilacak aktivitelerin belirlenmesi ve sorumluluk paylasimina
katilmi saglanabilir.

Ogrenciler, kendi akademik ve davranissal amaclarini belirlemede dabhil
edilebilir.

Gerceklik, deger ve uygunlugu en Ust diizeye ¢cikarma

Bilgi kaynaklari ve aktiviteler; 6grencilerin yas ve gelisimleri, kultirel ve
sosyal yapilariyla uyumlu, giinliik yasamlarina uygun olarak 6zellestirilerek
bir baglama kavusturulmus, farkh etnik koken, kiltir ve cinsiyetler icin ce-
sitlilikte sunulabilir.

Aktiviteler, 6grenme ciktilar gercek olup gercek hedef kitleye gore hazir-
lanacak ve 6grencilerin kolaylikla anlayabilecegi bir hedefi yansitacak se-
kilde tasarlanabilir.

Ogrencilerin aktif saglayacak, deney ve kesifte bulunmalarini saglayacak
gorevler verilebilir.

Ogrencilerin  aktivitelere iliskin dz-yansitma ve 6z-degerlendirme
yapmalari saglanabilir.

Orijinal ve anlamli problemleri ¢c6zmek ya da karmasik diistinceleri, fikirleri
yaratici sekilde anlamada hayal glicliniin kullanmayi saglayan aktiviteler
tasarlanabilir.

Algiladiklari tehditleri ve dikkat dagitan unsurlari minimuma indirme
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Tum 6grencileri kabul edici ve yaptiklarini destekleyici bir sinif ortami su-
nulmahdir.

Ogrencilere sunulan aktivitelerde cesitliyenilikler olusturularak hissettikleri
risk diizeyi dusurilebilir.

Ogrencileri duyusal olarak verilen uyaranlar ve diizeyleri cesitlendirilebilir.
Ogrencilerin 6grenmeleri ve performanslari gdsterebilmeleri icin ihtiyag
duyulan sosyal istekler, algilanan koruma ve destek seviyeleri ¢esitlendi-
rilebilir.

Sinif tartismalarina tim 6grencilerin katilimi desteklenebilir.

Devamlilik ve cabanin devami icin seceneklerin sunulmasi

Ogrencilerin egitim etkinliklerine katilimini saglamak, artirmak, devam

etmelerini saglamada yapilan aktivitelerin ilgilerini cekmesi 6nemlidir.
Ogrencilerin aktiviteleri sirdiirmekicin gerekli cabayi ve sebat etmelerinde
kullanilabilecek dort yontem kullanilabilir. Bunlar (Kara-Eren, 2021):

Gosterge ve kazanimlari ¢ekici hale getirme

Etkinliklerin zorluk duzeyinde kaynaklari cesitlendirerek beklentileri kar-
stlama

Toplulukla ve is birligi yapmayi tesvik etme
Tam 6grenme temelinde geri bildirimleri artirma

Gosterge ve kazanimlari ¢ekici hale getirme

Ogrencilerin 6grenme amaclarini net bir sekilde yeniden ifade etmeleri
desteklenebilir.

Kazanimlar icin birden fazla yol denenerek sonug elde edilebilir.

Uzun zaman gerektiren amaclar kisa zaman gerektiren amaglara bolune-
bilir.

Manuel veya bilgisayar tabanli zaman ayarlama araclarinin kullanimi 6g-
retilebilir.

Beklenen sonucu gorsellestirmek adina ipucu ve yonlendirici kullanilabilir.

Ogrenciler mitkemmeli olusturan seylere iliskin gerceklestirilen degerlen-
dirme sureclerine dahil edilebilir.

Ogrencilerin kendi kiiltiirel taban ve ilgilerini bir araya getirecek érnekler
sunulabilir.

Etkinliklerin zorluk dizeyinde kaynaklari cesitlendirerek beklentileri

karsilama

Temel aktivitelerin karmasiklk ve zorluk seviyeleri farkhlastirilabilir,

Ogrencinin zarar gérmeyecedi araclari kullanmalarina izin verilebilir.
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Kabul edilebilecek performanslara iliskin serbestlik dereceleri cesitlendi-
rilebilir.

Ogrencilerin ilerlemelerini disaridan degerlendirmek ve rekabet ortamini
desteklemek yerine caba, sureg, kriterleri karsilama diizeylerindeki ilerle-
meleri gosterilebilir.

Toplulukla ve is birligi yapmay! tesvik etme
Hedef, rol ve gorevleri acik olan isbirlikli 6grenmeye uygun gruplar olus-
turulabilir.

Kapsayici egitime uygun farklilastiriimis hedef ve desteklerle okul genelin-
de olumlu davranislar destekleyecek programlar hazirlanabilir.

Ogrencilere arkadas, akran, égretmenlerinden ne zaman ve ne sekilde
yardim talep etmeleri gerektigine iliskin kilavuzluk edecek yonlendiriciler
sunulabilir.

Ogrenciler arasinda akran etkilesim destegine iliskin olanaklar sunulabilir.

Benzer ilgi, yetenek, becerilere sahip olan 6grencilere yonelik 6grenci top-
luluklari olusturulabilir.

Grup calismalarindan beklenen sonuclar rubrikler ve norm tablolari vb.
formlarla gosterilebilir.

Tam 6grenme temelinde geri bildirimleri artirma
Ogrencilerin  éz-farkindalik ve vyeterliliklerinin gelisimine odaklanan,
aktiviteleri devam ettirmeleri icin cesaretlendiren ve 6grenme siirecinde

karsilastiklari engel ve zorluklara karsi belirli strateji ve desteklerden
yararlanmalarini destekleyen donutler verilebilir.

Ogrencilerin caba, performans ve gelisimlerinin birbirleriyle kiyaslanmasi
yerine belirli bir seviyeye ulasmalari gerektigini vurgulayan dontler veri-
lebilir.

Yeteri kadar sik, duruma 6zgii, tam zamaninda dontler verilebilir.
Rekabetci ya da kiyaslayici degil bilgilendirici ve somut donitler verilebilir.

Ogrencilerin daha sonraki asamalarda basarili olmasi icin onlara yapici bir
sekilde strecteki hatalarini gosteren bir degerlendirmeyle donut verilebilir.

Oz-diizenleme ve dz-kontrol icin seceneklerin sunulmasi

Ogrencilerin hedefe ulasmalari icin duygu, diisiince ve davranislarini

kontrol etmesi ve dilizenlemesine 0z-diizenleme denilmektedir (Zim-
merman, 2000). Oz-diizenleme becerisinin yiiksek olmasi égrencilerin
amaclarina ulasmalarinda ve akademik basarilarinda olduk¢ca 6nemli
bir yeri vardir (Carver & Sceheier, 2011). Oz-diizenleme becerisiyle
yurtlcu islevler ¢cok yakindan iliskilidir. Bu baglamda yuritici islevler
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0z-dlizenleme, motivasyon, 6z-farkindalik, 6z-kontrol gibi Ust diizey be-
cerilerin catisi olarak da dusunulebilir (McCloskey, Perkins, & Van Diviner,
2008). Oz-diizenleme, yiiritiici islevin bilis, duygu ve davranis olmak
Uzere (¢ alanini icinde barindirmaktadir (Zimmerman, 2000). Bu (g isleve
algi da eklenebilir (McCloskey vd., 2008). Kapsayici egitimde 6grencilerin
katihmlarini desteklemek icin 6z-degerlendirme becerilerinin gelismesi-
ni desteklemek gerekmektedir. Clinkl 6z-diizenleme ile 6grenciler kendi
yapabilirlikleri ve 6grenme asamalari ile ilgili farkindalik gelistirmektedir.
Farklilastinlmis 6grenme 6grencilerin siireglerinde 6z-dlizenleme bece-
rilerinin yani sira 6z-kontrol becerilerinin de gelismis olmasi 6nemlidir.
Ogrencilerin 6z-kontrol becerilerine yénelik olarak ti¢ farkli yol sunulabilir.
Bunlar (Kara-Eren, 2021):

e Ogrencilerin motivasyonlarini yiikseltmede beklenti ve giivenlerini des-
tekleme

» Ogrencilerin kisisel olarak problemlerle basa ¢ikma stratejilerini ve bece-
rilerini gelistirme
» Ogrencilerin 6z-degerlendirme ve 6z-yansitma becerilerini gelistirme

Ogrencilerin motivasyonlarini yiikseltmede beklenti ve gilivenlerini
destekleme

e Ogrenciler icin 6zellestirilmis yénlendiriciler, kilavuzlar, hatirlaticilar, uyari-
cilar, rubrikler, kontrol listeleri sunulabilir.

» Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak belirlenen uygun birey-
sel hedefleri belirleme siirecini modelleyen 6gretmen, yardimci, egitimci
vb. destek saglanabilir.

» Ogrencilerin 6z-yansitma becerileri ve bireysel hedeflerinin tespit edilme-
sini tesvik eden aktiviteler tasarlanabilir.

Ogrencilerin kisisel olarak problemlerle basa cikma stratejilerini ve be-
cerilerini gelistirme
e Kapsayicl egitime uygun olarak icin farklilastinlmis model, donit ve ek
destekler sunulabilir.
Ogrencilerin 6z-degerlendirme ve 6z-yansitma becerilerini gelistirme

» Ogrencilerin kendi davranislarindaki degisimleri fark ederek izleyebilmeleri
icin bir degisim bilgi listesi hazirlamalarina, bir c¢izelge Uzerinde
duzenlemelerine, ulastiklari yeri gostermelerine yardim edecek araclar,
cihazlar, sablonlar vb. saglanabilir.

e Aktiviteler 6grencilerin donut alabilecekleri ve farkli desteklere ulasabile-
cekleri, gelismeyi zamaninda, acik ve anlasilabilir sekilde fark edecekleri
duizeyde hazirlanabilir.
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